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*

BCzy mamy co$ zadane z religii?

Jiirgen Kaube

Lekcje religii lokuja sie miedzy Ustawa Zasadnicza, towarzysze-
niem w zyciu a madrosciami z ciasteczek z wréozba. Powinny
przybrac inny charakter — skromniejszy i ambitniejszy.

W niemieckich szkotach organizacja nauki religii nalezy do wspol-
not religijnych. Zgodnie z Ustawa Zasadnicza moze sie¢ ona od-
bywa¢ tylko w porozumieniu z nimi. Tym samym religia wyrdéznia
sie sposrad wszystkich innych szkolnych przedmiotow. Za lekcje
francuskiego nie odpowiadajg bowiem francuskie ambasady, nie-
mieckiego nie nauczaja pracownicy wydawnictw ani cztonkowie
PEN Clubu, a zaje¢ z muzyki nie organizuje Deutsche Gram-
mophon ani niemiecki zwigzek zawodowy pracownikow orkiestr.

Te poréownania sg utomne — ale nie bardziej niz wszelkie
poréwnania. Wiekszosci przedmiotdéw szkolnych nie wyktadaja
mianowicie osoby bezposrednio zainteresowane ich tematyka, lecz
nauczyciele, ktérzy nie potrzebuja innych kwalifikacji niz mery-
torycznych, naukowych. Natomiast lekcje religii moga by¢ udziela-
ne tylko przez osoby dopuszczone przez dang wspolnote religijna.
Mozna to ujac rowniez tak: celem nauczania religii w Niemczech
wydaje sie by¢ wiara w religie, nie zas wiedza o niej.

Uzasadnienie tego jest osobliwe. Panstwo — jak sie zaktada —
jest neutralne swiatopogladowo. Nie moze wiec samo ustalac
tresci lekcji religii i jest zdane na wspotprace z Kosciotami — albo,
jesli istnieja religie bez kosciotow: z odpowiednimi organiza-
cjami. Trzeba ten argument odnies¢ choéby do polityki, zeby
zobaczyc, iz wtedy nie moglibysmy sie obejs¢ bez nauczycieli wie-
dzy o spoteczenstwie, licencjonowanych przez partie polityczne.

" Tekst ukazat sie we ,,Frankfurter Allgemeine Zeitung” pt. Haben wir was
in Reli auf? (8.01.2019, nr 6, s. 9). Jego ttumaczenie publikujemy za zgoda
Wydawcy. © Alle Rechte vorbehalten. Frankfurter Allgemeine Zeitung GmbH,
Frankfurt. Zur Verfiigung gestellt vom Frankfurter Allgemeine Archiv.
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Wtasciwie To, ze neutralnos¢ Swiatopogladowa panstwa powinna wyklucza¢ nauczanie
o religii w sposob neutralny $wiatopogladowo, moze trafi¢ do przekonania tylko tym,
ktérzy utozsamiaja lekcje religii z wprowadzeniem do przyjecia jakiego$s wyznania.
Nawet w wyznaniach chrzescijanskich juz dawno odstapiono od pojmowania lekcji
religii jako ,kosciota w szkole”, ale bez wyciagniecia z tego wniosku o dekonfesjona-
lizacji nauczania religii.

Dyskusja wokét lekcji religii w Niemczech jest jeszcze bardziej osobliwa niz
uzasadnienie tego, ze maja sie one odbywac pod koscielnym nadzorem. Tu mianowi-
cie zderzaja sie ze soba stanowiska, ktore uwazaja wyznawanie danej religii przez
nauczycieli za cenne ze wzgleddéw pedagogicznych, z takimi, ktére chca catkowicie
zlikwidowa¢ nauczanie religii. Jedni mowia, Ze samo przekazywanie wiedzy za po-
srednictwem religii nie wystarczy. Drudzy ripostuja, ze tresci objawien nie dadza sie
zweryfikowac, zatem stanowia nie wiecej, lecz mniej niz wiedze i dlatego ich miejsce
w ogole nie jest w szkole. Jedni pytaja, czy mozna sobie wyobrazi¢ szkote ksztattuja-
ca serca, w ktorej nie wystepuje religia. Drudzy uwazaja, ze szkota powinna trzymac
sie z daleka od wiary. Jedni powotuja sie na tak zwany paradoks Bockenfordego:
Swieckie panstwo zywi sie zatozeniami, ktorych samo nie potrafi zagwarantowac. Maja
przez to na mysli zatozenia moralne, a w ostatecznym rozrachunku religijne. Na to prze-
ciwnicy lekcji religii ripostuja: do takich zagadnien wystarcza lekcje etyki.

Nie wystarcza, gdyz etyka bynajmniej nie wyczerpuje tresci religii. Abstrahu-
jac od tego, ze takze ,filozofie”, ktore na takich lekcjach etyki pojawiaja sie zamiast
religii, nie poddaja sie weryfikacji tak, jak temperatura topnienia miedzi — czymze
bowiem miataby by¢ ,,weryfikacja” imperatywu kategorycznego lub koncepcji spra-
wiedliwosci jako uczciwosci wedtug Rawlsa? Niezaleznie od tego zastapienie religii
przez etyke oznaczatoby ogromne zubozenie nauczania.

Czym bowiem jest religia? Jest ona, inaczej niz etyka, nie tylko zbiorem tekstow.
Jest z pewnoscia wiecej niz barwnie przystrojona forma nauki o dobrym dziataniu, wie-
cej niz zuchwatym czy poruszajacym uzasadnieniem posiadania dobrej woli. W szkotach
— jak sie utrzymuje — ma by¢ mowa o réwnosci i przyjazni, o szczesciu i Smierci. Chyba
stusznie, ale do rozmowy o tym historia kultury wytworzyta okreslone formy, ktorych
znajomos¢ moze uchronic¢ te rozmowe przed przeistoczeniem sie wytacznie w small
talk, paplanine, gtoszenie nieprzemyslanych pogladow. Te formy to fakty spoteczne,
wspolnoty, organizacje, przykazania, obrzedy i opowiesci. W nich zapisata sie historia,
rozwijaty sie one i zmieniaty w najrézniejszych dziejowych okolicznosciach. Ich strong
praktyczna sa nabozenstwa, modlitwy, zycie spoteczne wspolnot religijnych; strong
intelektualng zas, wykraczajaca daleko ponad to, co mogtoby kiedykolwiek osiagnaé
»przekazywanie wartosci” — teologia. Zupetnie abstrahujac od tego, ze ,wartosci”,
jesli w ogole chcemy w ten sposob mowic, daja sie lepiej przekazywac przez dawanie
dobrego przyktadu niz przez ugrzecznione dyskusje o pozytkach z nich ptynacych.

Religia jest czyms dawnym, co wbija sie w nasza terazniejszos¢; czyms, co od dzie-
sigtkow tysiecy lat odciska pietno na dziejach ludzkosci. Nie sa znane spoteczenstwa
bez religii, bez mitologii, obrzedéw, wizji sacrum i opowiesci o tym, co niewidzialne,
chociaz sa jednostki, ktore obywaja sie bez religii. Religia jest czyms, bez zrozumie-
nia czego nie sposdb pojac catych epok, dziet sztuki, codziennych praktyk i sposobow
argumentacji. Ci sami ludzie, ktorzy uwazaja, ze nasza orientacja w przysztosci bedzie
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zaleze¢ od posiadania przez nas ,,kompetencji cyfrowej”, zrozumiejg na zasadzie analo-
gii, ze nie mniejsza orientacje daje chocby fragmentaryczna wiedza o tym, o co chodzi
w Koranie i Nowym Testamencie, czym jest Kosciot w odrdznieniu od sekty, z jakich
powodow ludzie sie modla albo jakie argumenty sa wysuwane, aby uzasadni¢ lub kwe-
stionowac istnienie zta w $wiecie.

Nie ma powodu, dla ktoérego nie nalezy uczyc ucznidéw o takich zagadnieniach
i takich faktach. Lekcje, ktore czynig z tego najwazniejsze zadanie, s odbierane przez
Koscioty jako zbyt zdystansowane, zbyt skoncentrowane na przekazywaniu materiatu,
a zbyt mato na religii jako polu doswiadczen samych uczniow. Ze wszystkich stanowisk
Kosciotow mozna wyczytac, ze samo religioznawstwo to za mato i co$ zbyt zimnego.
Za mato? Bytoby pieknie, gdyby uczniowie w ogdle wiedzieli o religii cos, co nie jest im
przekazywane przez media w formie relacji o konfliktach religijnych. ,,Gdzie mieszka
papiez?” — brzmiato kiedys jedno z pytan w sondzie ulicznej w amerykanskim talk-show
Jaya Leno, a najstynniejsza odpowiedzig byto: ,,w Anglii”. A gdzie w Anglii? ,,No, w Pary-
Zu”. Czy Koscioty sa pewne, ze wyznaniowe lekcje religii, dla ktorych sama wiedza
to o wiele za mato, a czesto zgota nic, sprawity, ze takie odpowiedzi sa w naszym kraju
nieprawdopodobne? Wielu uczniom lekcje religii juz dzis wydaja sie czyms szczegol-
nym chocby dlatego, ze ze swoich rodzin nie znaja praktyk religijnych.

Jaki sens ma w takich okolicznosciach wprowadzanie w zycie koscielne, skoro
Wielkanoc, Zielone Swiatki i Wniebowstapienie Panskie to dla wiekszoéci niewiele
wiecej niz miniferie? P6zniej uczniowie moga zas bez zadnego uzasadnienia wypisac sie
z lekcji religii - takze tylko dlatego, ze majg one charakter wyznaniowy, czyli podle-
gaja swego rodzaju zastrzezeniu wyznawania wiary. Wiary z kolei nie mozna uczynic¢
przedmiotem klasowek, chyba ze na lekcjach zajeto by sie interpretacjami jej poje-
cia z punktu widzenia filozofii religii (,,credo quia absurdum”, ,,poczucie catkowitej
zaleznosci”, ,,Czy Grecy wierzyli w swoje mity?”), co wtedy jednak z kolei nie wiagza-
toby sie z zatozeniem wyznawania wiary przez uczniow i nauczycieli. Ponadto trudno
jest mowi¢ w odniesieniu do samego wyznania o ,,postepach w nauce”.

Wszystkie te zastrzezenia nie stanowia oceny rzeczywiscie prowadzonych lekcji,
ktére niekiedy ze swej strony biorg je pod uwage w ten sposdb, ze nawet w ramach
wyznaniowych zawieraja elementy religioznawstwa. Czesto dzieje sie tak jednak raczej
mimochodem, tak jakby historia religii, ich swiat obrazow i argumentacji byty tylko
zbiorem porad dotyczacych interesujacych sytuacji, z ktorymi stykaja sie uczniowie
w rzeczywistosci spotecznej. Odbywa sie to — jesli postuzyc sie obecnym planem nau-
czania ewangelickich lekcji religii w Nadrenii-Palatynacie — na przyktad tak: Od siod-
mej klasy zaczyna sie dojrzewanie ptciowe. Dojrzewanie ptciowe jest , przetomem”.
Co Stary Testament mowi o przetomach? Poszukaj tego, co w starotestamentowych
tekstach jest zwigzane ze stowem ,,droga”. Przetomy kojarza sie z tesknotami, w stowie
tesknota [niem. Sehnsucht — przyp. ttum.] kryje sie ,,uzaleznienie” [niem. Sucht — przyp.
ttum.], co pozwala wtraci¢ cykl lekcji poswieconych zapobieganiu uzaleznieniom
i skierowanych przeciwko okultyzmowi. Albo na temat spedzania wolhego czasu, gdyz
W kulturach mtodziezowych i gatunkach muzycznych mtodzi ludzie demonstruja, z czym
sie identyfikuja”.

Zapobieganie uzaleznieniom dzieki czytaniu pism $w. Jana, hip-hop jako identy-
fikacja — sytuacja zyciowa mtodych ludzi staje sie tu lepem, za posrednictwem ktérego
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maja poznawac wybrane cytaty z zydowsko-chrzescijanskiego kanonu. Czym jest mysle-
nie magiczne, ile go tkwi w religii i gdzie sie z nim w religiach walczy, dlaczego wiele
rozwinietych religii ma nastawienie ascetyczne, krytycznie patrzace na przyjemnosci,
albo o czym rzeczywiscie opowiadaja ,,przetomy” Starego i Nowego Testamentu — na
pewno nie o przetomie prowadzacym do ,gatunkéow muzycznych” — to wszystko jest
traktowane jako sprawy drugorzedne. W pierwszej kolejnosci takie lekcje religii na-
rzucaja sie uczniom jako pomoc zyciowa, instrumentalizujagc w tym celu okreslone
motywy z tekstow religijnych. Uczniowie maja nauczy¢ sie rozumiec nie religie, lecz
samych siebie, kiedy wymaga sie od nich wypetniania kwestionariuszy zawierajacych
takie informacje, jak ,za rok zostane...” czy ,,jestem super!”, kiedy maja uja¢ w formie
tabeli to, czym roznia sie od dorostych, albo kiedy sugeruje sie im odegranie scenki
,rozprawa sadowa przeciwko przemystowi tytoniowemu”. Jaki to z kolei ma zwiazek
z religia, pozostaje sprawg otwarta. To zresztg ci sami uczniowie, ktérym w szkole
podstawowej kazano wkleja¢ do zeszytow obrazki Lutra, opowiedziawszy im nieco
o handlu odpustami i zasadzie ,,sola scriptura”, zeby zrozumieli, co wtasciwie znaczy
yewangelicki”.

Trudno sobie wyobrazi¢ wieksze pomieszanie z poplataniem. Osmiolatkowie,
ktorzy maja rozwijac ,,kompetencje pozwalajaca z szacunkiem komunikowad sie z wyz-
nawcami obcych religii” i ,,postrzega¢ wtasng samoswiadomos¢ i rozumienie swiata”,
dostaja anegdoty o Lutrze. Natomiast trzynastolatkom oprocz filmoéw i kwestionariuszy
zaleca sie jeszcze takze Stary Testament — jako medium pozwalajace odnalezé same-
go siebie — oraz dystans wobec narkotykow. | tak jedna godzina lekcyjna poswiecona
problemom zyciowym idzie za druga — moja sie¢ relacji, ktotnia i przemoc, niepetno-
sprawnosc, odpowiedzialnos¢ za blizniego, sumienie i wina — za kazdym razem nie-
zawodnie konczac sie wnioskiem, ze nie tylko w materiatach pomocniczych i u Ericha
Kastnera jest co$ na ten temat, ale takze w Starym i Nowym Testamencie. Odgrywanie
scenek, robienie kolazy, dyskusje panelowe, ewaluacja przegladow prasy, tanczone
modlitwy, uktadanie puzzli — uczniowie maja przede wszystkim nauczy¢ sie zajmowa-
nia sie terazniejszoscia i samymi soba. A dodatkowo zajecia z tekstami biblijnymi musza
by¢ uzupetnione przymiotnikiem ,,kreatywny” (,,kreatywna praca z Biblia”), Zeby nie nosity
stygmatu omawiania czegos obcego — w pierwszej kolejnosci w celu jego zrozumienia.

Co by byto, gdyby zastapi¢ to, horribile dictu, lektura niekreatywna, na razie
po prostu ogarniajaca sens? Dlaczego Bog stworzyt drzewo poznania, jakie jest przes-
tanie tego, ze postuszenstwo Abrahama obejmowato nawet ofiare z wtasnego syna,
jak sie do tego ma przypowies¢ o synu marnotrawnym i dlaczego nie jest to przypo-
wies¢ o marnotrawnej corce — eksploracja zbioru takich religijnych paraboli i nakazow
na poszczegolnych przyktadach bytaby zupetnie wystarczajaca jako zadanie rozpoznaw-
czej nauki religii. Chodzi tu o zbidr, do ktorego naleza rowniez parabole i wymogi
stawiane przez wiare w innych swiatowych religiach. Przyczyniajac sie do zrozumienia
spraw czysto religijnych, takich jak obrzedy, swieta, mity i dogmaty, lekcje te osiagne-
tyby juz niemato i mogtyby takze rozbudzi¢ poczucie powagi religii: czym jest cud?
Dlaczego wierzono w czarownice, a dlaczego w swietych? Czy dobro to wiedza czy wola?
Czy mnisi zyja w sposob bardziej podobajacy sie Bogu niz my? Co sie dziato w Judaszu,
a co w Tomaszu?
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Zmyst pozwalajacy rozumiec historie i historie religii, jej podstawowe pojecia
i jej zaskakujace odpowiedzi, nie powstanie, dopoki religia bedzie méwi¢ w gruncie
rzeczy tylko to, co jest zrozumiate takze bez jej udziatu i jej szczegdlnego stownika.
Tracimy z oczu fakt, Ze jezyk religii przez cate tysiaclecia nie byt ,,jezykiem wartosci”,
lecz jezykiem bardzo konkretnym, bardzo obrazowym i wymagajacym pod wzgledem
pojeciowym, jesli zachowujemy sie tak, jakby prorokom, Jezusowi, sw. Pawtowi,
ojcom Kosciota i Lutrowi chodzito na przyktad gtownie o potwierdzenie utrwalonych
elementow wspotczesnych uroczystych przemowien (,,bra¢ odpowiedzialnos¢”, ,,toleran-
cja”, ,,byc¢ sprawiedliwym”, ,,zachowac wolnos¢” et cetera) przez odniesienie do Boga.

Religia nie jest czym$ zrozumiatym samo przez sie. Mowi o rzeczach nieoczy-
wistych, niewidzialnych, o sytuacjach paradoksalnych i skrajnych, o niepokojacych
i pocieszajacych komunikatach, a takze o niedoskonatosci swiata i sytuacjach, ktére
rzadko zdarzaja sie w zyciu. To, ze jej traktowanie jako poradnika w sprawach warto-
sci odbywa sie kosztem specyficznej tresci poszczegélnych wyznan, mozna by zignoro-
wac jako problem Kosciotow. Kto czyta poradniki dla nauczycieli z zakresu pedagogiki
religii, nie dziwi sie, Ze religia, ktora jako przestanie lokuje sie gdzies miedzy Ustawa
Zasadnicza, towarzyszeniem w zyciu a madrosciami z ciasteczek z wrozba, traci
uczniow. Natomiast to, ze szkota z takg nauka religii nie osigga putapu swoich mozli-
wosci, dotyczy wszystkich. Wskutek tego ulega bowiem zubozeniu znajomos¢ pewnej
rzeczywistosci i pewnego zestawu odpowiedzi na stawiane przez nig pytania osta-
teczne. Ma to tym wieksze znaczenie, im bardziej heterogeniczni sa uczniowie wtasnie
pod wzgledem przynaleznosci religijnej. Powinni wiedzie¢, w co staraja sie wierzyc
— muzutmanie o chrzescijanach, a chrzescijanie o zydach, ci o tamtych i wszyscy o sobie
nawzajem. Do tych ,wszystkich” nalezy coraz wieksza liczba takich ucznidw, ktérzy
nie zaliczaja sie do zgota zadnego wyznania, ale i tak s3 we wcale nie mniejszym stopniu
otoczeni przez religie.

Alternatywa dla wprowadzania w wiare nie jest wiec ani ,,etyka”, ani zarys
kulturowej historii religii, lecz zajecie sie jej problemami, przy czym te intelektual-
ne, filozoficzne sa tylko podzbiorem. To, co wolno jesc, nalezy bowiem do tej grupy
probleméw w rownym stopniu, jak to, dlaczego siddmego dnia mamy odpoczywad
oraz z jakiego powodu, od kiedy i jak obchodzimy Boze Narodzenie. Takie lekcje,
ukierunkowane na sensy praktyk i dogmatow, krytyby w sobie rowniez szanse prze-
zwyciezenia postaw nacechowanych uporem, polegajacych zarowno na braku zainte-
resowania religia, jak i na jej fanatycznym, mozna powiedziec: Slepym przyswajaniu.
Nie zaszkodzi po prostu wiedzie¢, o czym sie mowi i jakie zobowiazania sie przyjmu-
je, takze dlatego, ze trudno jest gardzi¢ czyms, czego sie nie zrozumiato.

Ttum. Adam Peszke

Tezy zawarte w tekscie wyrazaja jedynie opinie autora.
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